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Resumo

O presente artigo tem como objetivo revisitar a historia da filosofia como
disciplina no ensino medio no periodo da ditadura civil-militar brasileira pds-
1964 e reapresentar alguns aspectos da politica educacional do Estado Militar
em relagdo ao ensino de filosofia na educagdo de nivel basico. O texto esta
dividido da seguinte forma: faz uma breve caracterizacdo do golpe civil-militar
de 1964; depois apresenta alguns aspectos gerais da politica educacional do
Regime, com destaque para as reformas feitas na educacdo basica pela lei n°.
5.692/1971; em terceiro, aborda o carater da filosofia como disciplina nesta lei,
a qual retira a filosofia do nucleo comum obrigatério de disciplinas colocando-
a como disciplina optativa a partir de entdo. Discute, nesta parte, se 0 que teria
levado o Estado Militar retirar a filosofia do curriculo seria devido a razdes de
ordem burocratico-técnica ou isto foi devido ao seu carater critico e
subversivo? Neste sentido, apresenta-se a controvérsia de que a filosofia
retirada do curriculo ndo era tdo critica como se pensava. Encerra-se o trabalho
com um breve comentério acerca das sequelas e do legado da politica
educacional do Estado Militar p6s-1964 sobre a escola e sobre a formagdo das
novas geracoes brasileiras.

Palavras-chaves: Ensino de Filosofia; Golpe Militar — 1964; Politica
Educacional; Represséo.

Abstract

The aim of this paper is to call on the history of Philosophy as subject in high
school level during the time of “civil-military dictatorship” in Brazil, after
1964, and shows some aspects of educational policy established by the
“Military State”. This same paper is divided as follow: At first, it takes a
concise description of “civil-military coup”, in 1964, and, secondly, it shows
some general aspects of that regime educational policy focused to basic
education level due to federal law no. 5.692/1971. In the third place, this paper
debates Philisophy as a kind of chosen subject and hence out of curriculum in
the basic schools to the other subjects in the basic education level. At this
point, it takes a point to hypothesis that had left the Brazilian “Military State”
to set off Philosophy from the curriculum because tech-bureaucratic
establishment or considering Philosophy as a subversive subject. After all, The
paper helds a brief comment about possible consequences of educational policy
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of the “Military State”, after 1964, over the education of brazilian new
generations.

Keywords: Philosophy teaching; Military coup in 1964; Educational policy;
Repression.

Introducéo

A educacdo no regime militar brasileiro pos-1964 e em especial a situacdo da
filosofia como componente curricular do ensino basico neste periodo é um tema
recorrente nas discussdes e pesquisas sobre o ensino de filosofia no Brasil. Em geral
procura-se abordar o “siléncio da filosofia” na educacdo basica neste periodo no sentido
de ela ser “silenciada” por um conjunto de medidas politico-legislativas “pensadamente
preparadas” para impedir a sua inclusdo no curriculo como disciplina do ensino bésico

(CARTOLANGO, 1985; SILVEIRA, 1991; ALVES, 2002).

O presente texto ndo foge a regra e tem por finalidade reapresentar alguns
aspectos que possam contribuir para a elucidacdo do tema em questdo, contudo, sem a
pretensdo de originalidade e nem de uma abordagem profunda e detalhada deste
capitulo da histéria do ensino de filosofia e da propria educacdo nacional brasileira,

dado aos limites préprios deste trabalho.

A reflexdo que se pretende fazer aqui esta dividida em trés momentos. Passa,
primeiramente, por uma breve caracterizagdo do golpe de Estado de direita civil-militar
deflagrado na madrugada de 1°. de abril de 1964, o qual assumiu a forma de ditadura
militar como exercicio do poder; depois discorre-se sobre a politica educacional do
Regime com destaque para as reformas empreendidas na educagdo bésica pela lei n°.
5.692/71; em terceiro, aborda-se o caracter da disciplina filosofia nesta lei, supracitada,
a partir da qual o curriculo do ensino secundario passou a ndo mais contar com o
oferecimento da disciplina filosofia como componente curricular, discute-se sobre as
razdes que levaram a sua retirada do curriculo, seria por razdes de ordem burocratico-
técnica ou isto foi devido ao seu carater critico? Tem ainda a controvérsia de que a
filosofia retirada ndo era tdo critica como se pensava; encerra-se o trabalhno com um
breve comentario acerca das sequelas e do legado da repressao civil-militar p6s-1964

sobre a escola e sobre a formacgéo das novas gerages brasileiras.
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1. Breve caracterizacao do Golpe Civil-Militar de 1964.

O golpe de Estado Civil-Militar deflagrado em 1964 tem a sua “pré-historia”
imersa num contexto que remete a elementos da ordem de certa crise econémica em que
se confrontavam setores da burguesia nacional e do capital estrangeiro e ambos contra
0S movimentos operarios; bem como ha outras razdes decorrentes dessas vinculadas a

interesses politicos, ideoldgicos, sociais e educacionais antagonicos.

A ditatura militar € assumida como forma de exercicio do poder para garantir a
direcdo do processo dos novos ocupantes do governo na diregdo desejada, “sem

entraves” e com ‘“‘seguranca’ para o “desenvolvimento do pais”.

Pretendia-se um desenvolvimento econémico no sentido da internacionalizacao
da economia do pais, mesmo que de modo dependente? e da contencéo salarial. Vivia-se
um quadro de crise econdmica e de instabilidade politico-ideoldgica consequéncia de
um conjunto de contradi¢des que ja& vinham dos anos anteriores e que no momento
atual, do Governo de Jodo Goulart, se agravaram e constituiram um impasse que
resultou no golpe de Estado civil-militar de 1964 como a solucdo apresentada por uma

coaliséo de forgas conservadoras

representadas pela burguesia associada ao capital estrangeiro [...], pelo
latifandio, por setores das Forcas Armadas, classe média conservadora
e parte da Igreja Catdlica, estas duas Gltimas movidas principalmente

pelo medo ao fantasma da “cubanizagdo” que diziam assombrar o pais
(SILVEIRA, 1991, p.28).

Algumas das motivacbes econbmicas para a instauracdo do Estado Militar a
partir de entdo podem ser observadas desde uma situacdo de crise econémica pela qual
passava o pais, a qual “manifestou-se da seguinte forma: reduziu-se o indice de
investimentos, diminuiu a entrada de capital externo, caiu a taxa de lucro e agravou-se a
inflagdo’ (IANNI, 1977 apud GERMANO, 2011, p.49). De acordo com o0s interesses

dominantes, a saida da crise apresentada foi a manutencdo e intensificagdo de um

2 Entenda-se que se tratou de uma “dependéncia consentida” e & medida que interessava aos grupos locais
economicamente dirigentes. Ver a este respeito a pesquisa de SILVA (2002), segundo a qual a
intervencgdo do capital estrangeiro e a intervencdo das institui¢des financeiras internacionais na construcdo
da ordem capitalista na América Latina ocorreram com o consentimento interno dos governos e
burguesias locais.
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modelo de “desenvolvimento dependente” e de internacionalizagdo da economia
)] brasileira, como resposta as forcas nacionalistas ¢ de esquerda que “compunham a

coalizagdo populista no poder” responsabilizadas pela crise (SILVEIRA, 1991, p.27).

Todavia, mesmo que as razdes principais tenham, em dltima instancia, uma
motivacdo econdmica, hd outras razbes de carater politico-ideolégico que também
exerceram forte influéncia no rumo dos acontecimentos daquele periodo. Tais como o
receio das “infiltragdes comunistas” no Brasil e que isto colocasse o pais numa situacao
“pré-revolucionaria”, a exemplo do que havia acontecido em Cuba. Maria Werebe diz
que o Presidente Kennedy, em conversa com Celso Furtado, j& em marco de 1963,
demonstrava nervosismo e preocupacdo quanto a possibilidade de outro golpe de
esquerda na América Latina, “e desta vez ndo numa pequena ilha, mas num quase
continente” (WEREBE, 1997: 75).

A possibilidade, mesmo que ficticia, de uma intervencdo comunista iminente no
Brasil contribuiu para gerar no imaginario popular, em especial das camadas médias e
altas da sociedade, um clima de instabilidade e medo, que deixava “todos” preocupados
com o “futuro do pais”. Nesse sentido, as atitudes e os pronunciamentos do Presidente
Jodo Goulart, que falava em realizar a reforma agraria, em buscar se aproximar do povo,
atendendo suas reivindicagdes, prevendo inclusive uma aproximagdo com 0s paises do
leste europeu, comecaram a levantar suspeitas sobre seu governo e terminaram por
servir de justificativa para a oposicdo conservadora articular o golpe que acabou

ocorrendo em marco-abril de 1964.

Este aspecto é particularmente significativo para a discussdo em pauta neste
texto sobre o ensino de filosofia nos anos de represséo, pois uma das razdes que teria
contribuido para a sua retirada do curriculo foi o receio de essa disciplina se tornar um
espaco para a veiculacdo de ideias contrarias ao Regime, por ser suscetivel as
“infiltracdes comunistas”, alimentando assim a organizacao de movimentos subversivos

e contestatorios.

N&o é por acaso que fora cunhada neste periodo a Doutrina de Seguranca
Nacional e Desenvolvimento (DSND), a qual foi criada para garantir a implementacéo
do desenvolvimento que se almejava com 0 maximo de seguranca, com base no
bindmio seguranca e desenvolvimento (SILVEIRA, 1991, p.44; ALVES, 2002, p.36).



O ensino de filosofia nos anos de repressdo pos-1964

Para uma nocdo do clima politico-ideoldgico da época basta ver o que publicou a
revista O Cruzeiro, em 10 de abril de 1964, sobre as declaragdes do governador de Sdao &7

Paulo, Adhemar de Barros, envolvido no golpe, diz ele:

[...] combate sem trégua aos comunistas, cagcando-os onde estiverem,
em qualquer ponto do territorio nacional [...]. Quando vocés todos
estavam dormindo, sonhando com a liberdade, n6s j& mandavamos 0s
primeiros comunistas para a Casa de Detencdo. Mas a velha Casa de
Detengdo, pois ndo tem mais direito nem a cadeia nova [...]. [No
governo de Goulart] mandavam os pelegos, os estudantes vermelhos,
0s camponeses doutrinados e o0s escravos de Moscou. Agora,
cacaremos 0s comunistas por todos os lados do Pais. Mandaremos
mais de 2000 agentes comunistas — numa verdadeira Arca de Noé —
para uma viagem de turismo a Rlssia. Mas uma viagem que nao tera
volta. Que falem em democracia, agora, na Russia. Ndo deporemos
armas enquanto ndo expulsarmos toda a canalha vermelha. Cacaremos
0s mandatos de todos os parlamentares, governadores e prefeitos
comunistas [...]. Vamos comecar imediatamente o0 expurgo dos
comunistas. (Disponivel em:
<www.memoriaviva.com.br/cruzeiro/10041964/199464 3.htm>)
(SANFELICE, 2008, p. 359)

Por outro lado, na realidade,

Isto funcionou como alibi para o uso de todo tipo de violéncia contra
qualquer cidaddo ou reunido que representasse uma ameaca a
seguranca nacional, aos olhos do poder vigente. Vivia-se, na época,
numa espécie de “estado de guerra”, ndo contra algum “inimigo
externo”, e sim, contra um suposto “inimigo interno”, tido como
possiveis comunistas infiltrados. A ameacga comunista transformara-se
em “bode expiatorio” e justificativa dos governos militares, para quase
todas as arbitrariedades que se seguiriam dai em diante [sic] (ALVES,
2002, p.36).

As reformas politicas dos governos militares devem ser analisadas neste
contexto, em especial para o caso do presente estudo destacam-se as politicas sociais,

dentre elas principalmente as politicas educacionais.

2. Da politica educacional do Estado Militar.

A politica educacional do Regime, como parte das politicas sociais planejadas,
estava diretamente atrelada ao projeto econdmico, politico e ideolégico do Estado

Militar p0s-1964. Embora o discurso fosse de que o investimento em educacdo era a
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peca chave para o desenvolvimento do pais, isto ndo passou de retérica com o fim de

©) escamotear os reais interesses em jogo que era o de fazer uso da educagdo como meio
de composicdo da hegemonia do Estado de Seguranga Nacional — ESN (GERMANO,
2011, p.104).

Os eixos em torno dos quais se desenvolveu a politica educacional do Regime

séo resumidos por Germano aos seguintes aspectos fundamentais:

(1) Controle politico e ideoldgico da educacdo escolar em todos 0s
niveis;

(2) Estabelecimento de uma relagéo direta e imediata entre educagéo e
producdo capitalista e que aparece de forma mais evidente na reforma
de ensino do 2°. Grau, através da pretensa profissionalizacéo;

(3) Incentivo a pesquisa vinculada a acumulacédo de capital;

(4) Descomprometimento com o financiamento da educacao publica e
gratuita, negando na pratica, o discurso de valorizagcdo da educagdo
escolar e concorrendo decisivamente para a corrupgdo e privatizacdo
do ensino, transformado em negdcio rendoso e subsidiado pelo Estado
(GERMANO, 2011, p.105-6).

Para se entender isto é preciso fazer notar que ndo é por acaso que o Estado
Militar ird propor e executar suas reformas educacionais justamente no ciclo de maior
repressdo do Regime quando é promulgado o Al-5 (Ato Institucional nimero cinco), em

dezembro de 1968, o qual ira vigorar até 1974.

O Al-5 ampliava ainda mais os poderes do executivo que, a partir de
agora, podia, entre outras atribuicBes, fechar as casas legislativas,
cassar mandatos, suspender direitos civis, demitir juizes, eliminar o
habeas-corpus em casos de crime contra a Seguranca Nacional e
legislar por decreto. Assim, o Al-5 abriu caminho para a mais
desenfreada utilizacdo do Aparato Repressivo do ESN. De fato, serviu
como instrumento legalizador da punicdo de mais de 1600 pessoas,
entre burocratas, militares, politicos, professores, profissionais liberais
e membros do judiciario (SILVEIRA, 1991, p.55).

E curioso perceber que justamente nesta conjuntura se ira realizar a reforma da
educacdo brasileira pelo Estado Militar. “Desse modo, a reforma universitria surge nas
vésperas do Al-5, em 1968, e a reforma do ensino de 1°. e 2°. Graus, em pleno auge do
‘milagre’ e do Governo Médici, em 19717 (GERMANQO, 2011, p.94).
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Tinha inicio nesta época a fase aurea de repressdo, bem como é quando desponta
a oposicao armada ao Regime. A luta passa a ser travada desde entdo nas “ruas”, em
guerrilhas. Abandonaram-se as lutas por reformas de base, agora ¢ “revolu¢ao”. A luta
pela educagdo foi relegada a segundo plano pelos grupos revolucionérios diante da
questdo principal que era a luta por uma transformacgao estrutural da sociedade. “Assim,
ndo se tratava mais de lutar por ‘reformas de bases’, entre as quais a reforma
educacional, conforme o ideario pré-1964, mas de empreender de fato uma

transformacéo estrutural profunda na sociedade brasileira”. (GERMANO, 2011, p.161).

O Estado Militar ndo deixou outra saida aos opositores do regime, a ndo ser a
luta clandestina e a revolta armada, vez que criou medidas que inviabilizaram todo e
qualquer meio de participacdo democratica. Fechou o congresso nacional; acabou com
as eleicOes diretas para Presidente, Governador e Prefeitos; cassou mandatos de
parlamentares; extinguiu a UNE maior representante estudantil do periodo; fez

intervencdes nas universidades etc..

Em tal conjuntura as demandas organizadas e as mobilizacdes em favor da
educacdo se tornaram escassas, inexistentes. O que teria, entdo, motivado o Estado
Militar a realizar uma reforma geral da educacdo? (GERMANO, 2011, p.164). Esta é

uma boa pergunta.

Compreende-se isto pelo fato de o Estado Militar ndo poder se sustentar sé pelo
uso indiscriminado da forca e da repressdo violenta, todo Estado necessita de certa dose
de consenso de amplas parcelas da populacdo sem o qual poderia sofrer grave crise de
legitimidade, o que levaria a faléncia do seu projeto de poder. (GERMANO, 2011,
p.95).

Outra razdo apresentada para a realizacdo das reformas educacionais desse
periodo foi o éxito da politica econdmica, do chamado “milagre economico”. Houve
grande expanséo do ciclo econdmico, com altas taxas de crescimento, superiores a 10%
ao ano, gerando grande euforia devido ao crescimento econdmico. E neste contexto que
é promulgada a Lei 5.692/71, a qual foi recebida com muito entusiasmo por educadores

e empresarios, sobretudo no tocante a profissionalizacdo do ensino de 2°. grau.

No entanto, notam-se quais sdo 0s verdadeiros interesses em jogo ao se olhar

para onde fora destinado o orgamento da Uniéo.

S
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Com efeito, a prioridade real do Governo Médici foi a realizacdo de
“grandes obras”, como a rodovia Transamazonica, a ponte Rio-Niterdi
etc., ¢ a “Seguranca Nacional”. Em 1971, por exemplo, 23% do
or¢amento da Uni&o foi destinado as Forcas Armadas (sic). No mesmo
ano, apenas 6,3% foram gastos com educacdo (sic). (GERMANO,
2011, p. 267, grifado).

Em que pese o valor estratégico alegado para a manutencao do desenvolvimento
econdmico, o papel da Educacdo neste processo é de coadjuvante mais do que de
protagonista, por mais que a propaganda oficial faga crer o contrario. A funcéo real das
reformas educacionais empreendidas teve o papel de atuar no campo da luta politico-
ideologico para a conquista da hegemonia e do consenso, ou Seja, para conseguir o
apoio da maioria da populacdo as medidas planejadas e executadas, algo essencial para
a manutencdo da legitimidade do projeto de governo instituido.

Trata-se de um momento em que, estando desarticulados os setores
oposicionistas da sociedade civil, o Estado lanca mdo de intensa
propaganda nos meios de comunicacdo de massa, combinando, em
larga escala, a funcdo de dominio (violenta represséo politica) com a
fungdo de direcdo ideoldgica, e acaba por obter consenso, ainda que
“passivo” e eventual, de significativos segmentos da sociedade
brasileira (GERMANO, 2011, p.164).

A concepcéo da proposta oficial é permeada por uma visdo de cunho utilitarista,
imediatista numa tentativa de submeter a “escola” ao sistema produtivo, de subordinar a
educacdo a producdo. Nesta perspectiva, “a educacgdo so teria sentido se habilitasse ou
qualificasse para o mercado de trabalho” (GERMANO, 2011, p.176). Dai a ideia de
atribuir um carater terminal para o ensino de 2°. grau (ensino médio hoje). Todavia, 0
discurso da capacitacdo de jovens para o mercado de trabalho o qual em si parece
elogiavel e sensato, na realidade esconde outros interesses que terminam por reforcar a

func¢do discriminatdria da “escola” e a elitizagdo do ensino.

Esta terminalidade faria com que um grande contingente de alunos
pudesse sair do sistema escolar mais cedo e ingressar no mercado de
trabalho. Com isso, diminuiria a demanda para o ensino superior. A
reforma do 2° grau, portanto, estd diretamente relacionada com a
contencdo do fluxo de alunos para as universidades. Desse ponto de
vista, ela assumia uma funcdo discriminatdria, apesar do discurso
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igualitarista e da generalizagdo da “profissionalizagdo para todos”
(GERMANO, 2011, p.176, grifado).

Né&o havia correspondéncia entre o discurso e a realidade. Analisando os dados
referentes aos gastos com educacao se percebe, conforme ja mencionado, que o Estado
ndo investiu o suficiente na estruturacdo da educacdo, o Estado gastou pouco. “Em
1980, por exemplo, a percentagem das verbas de educagdo destinadas ao 2°. grau era de
apenas 8,4%, enquanto a meédia da América Latina girava em torno de 25,6%”
(GERMANO, 2011, p.185).

Isto explica porque a profissionalizacdo compulsoria no 2°. grau fracassou. Além
dos problemas decorrentes do alto custo que representava realizar esse programa, a
proposta ndo foi bem recebida nem pelos trabalhadores, que buscavam na escola
justamente libertar-se do trabalho bracal, cursar o ensino superior, emancipar-se. Até 0s
empresarios se queixavam, por sua vez, do despreparo dos alunos egressos destes cursos
gue chegavam as empresas com uma no¢ao muito tedrica e ndo nutriam uma clara ideia
do trabalho em uma empresa. O governo percebe isto e faz varias alteragdes na lei
redefinindo o que se pretendia com a proposta de profissionalizacdo. Na pratica,
portanto, “a profissionalizagdo nunca foi implantada de acordo com a Lei 5.692/71”

(GERMANO, 2011, p.187-8).

Consequentemente,

A reforma educacional do Regime foi particularmente perversa com o
ensino do 2°. grau publico. Destruiu o seu carater propedéutico ao
ensino superior, elitizando ainda mais o acesso as universidades
publicas. Ao mesmo tempo, a profissionalizagcdo foi um fracasso
(GERMANO, 2011, p.190).

René Silveira resume 0s objetivos desta Lei a trés pontos fundamentais:

1°) conter a demanda social por educacdo superior, através do
principio da “terminalidade” embutido na lei, mantendo assim o
carater elitista deste nivel de ensino e remediando o problema dos
excedentes;

2°) formar m&o-de-obra barata para atender as necessidades do modelo
de desenvolvimento econdmico adotado;

19)
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3% transformar o ensino médio em veiculo de disseminacdo dos
valores da Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento
(SILVEIRA, 1991, p.122).

Pelo exposto é possivel entender as razGes que levaram a retirada da filosofia
como componente curricular do nivel médio. Ha pelos menos duas razdes mais aceitas
como explicacdo para isto. Tem a tese da “inutilidade da filosofia”, a qual se justifica
perante a ideia da sua irrelevancia num sistema educacional subordinado as exigéncias
do modelo de desenvolvimento econémico vigente naquele periodo. A retirada da

disciplina filosofia se justificaria, assim, por razdes “‘eminentemente economicas”.

Para muitos, inclusive, manté-la significaria até um gesto de
pedantismo, um luxo, visto que o importante, na concepgdo do ESN,
era proporcionar uma formagéo fundamentalmente técnica, com vistas
a dar continuidade ao processo de acumulacdo de capital a maneira
como vinha sendo implementado (SILVEIRA, 1991, p.123).

Todavia, outros entenderam que a ndo inclusdo da filosofia no curriculo
aconteceu também e talvez até mais por razdes de ordem politico-ideoldgica, devido ao
seu carater supostamente subversivo e critico levando-se em conta se tratar da fase mais
violenta do Regime, periodo da vigéncia do Al-5 e do surgimento da resisténcia armada,

conforme ja mencionado.

A filosofia, disciplina naturalmente voltada para a discussdo de ideias,
sistemas, teorias etc., logo ganha a antipatia dos idedlogos do poder
constituido, e a sua retirada do curriculo passa entdo a ser cogitada
como uma necessidade, em nome da Seguranca Nacional (ALVES,
2002, p. 38).

No proximo item isto sera trabalhado no sentido de mostrar quais as medidas
efetivas desta lei que resultaram na retirada da Filosofia do curriculo e as controvérsias
acerca da compreenséo das razdes disto. Alguns alegavam, por exemplo, que a filosofia

retirada néo era tdo critica quanto se pensava.
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3. Das medidas politico-legislativas que levaram a retirada da disciplina Filosofia
do curriculo do ensino secundario: Lei n°. 5.692/71: razdes e controveérsias.

A reforma empreendida pela Lei n°. 5.692/71 nos ensino de 1°. grau e de 2° grau
(atuais ensino fundamental e ensino médio), estruturou esses niveis de ensino em
objetivos universais e criou a profissionalizacdo obrigatéria no 2°. grau. A nova

estrutura ficou a assim configurada:

Ensino de 1°. grau — com 8 anos de duracdo e uma carga horaria de
720 horas anuais. Destina-se a formacdo da crianca e do pré-
adolescente da faixa etaria que vai dos 7 ao 14 anos. E a esse nivel que
corresponde a obrigatoriedade escolar; Ensino de 2°. grau — com 3 ou
4 anos de duragdo e carga horéria de 2.200 horas, para 0s cursos de 3
anos, e 2.900 horas, para os de 4 anos. Destina-se a formacdo
profissional. O ensino de 1°. grau, além de formacdo geral, passa a
proporcionar a sondagem vocacional e a iniciacdo para o trabalho. E
o de 2° grau passa a constituir-se, indiscriminadamente, de um nivel
de ensino cujo objetivo primordial é a habilitagédo profissional.

Quanto a organizacdo curricular, esta ficou assim prevista:

Art. 4°. — Os curriculos de 1°. e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais; aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos
alunos (ROMANELLI apud ALVES, 2002, p.40, grifado).

A composicdo do curriculo passou a funcionar com base na divisdo entre
“nicleo comum” e “parte diversificada”. No nacleo comum, figuravam as seguintes
disciplinas: “comunicacdo ¢ expressao (lingua portuguesa e estrangeira), estudos sociais
(historia, geografia e organizacdo social e politica do Brasil) e ciéncias (matematica e
ciéncias fisicas e biologicas)”, bem como foram incluidas como disciplinas obrigatérias:
educacdo moral e civica, educacdo fisica, educacdo artistica e programas de saude
(CARTOLANO, 1985, p.76).

A parte diversificada ficou a cargo dos estados, os quais deveriam fazer as suas
escolhas de acordo com suas necessidades locais. Os estados deveriam fazer a definigédo
do curriculo pleno das escolas a partir de um leque de possibilidades de matérias
optativas distribuidas dentre aquelas de “educacdo geral” e outras de “formagao especial”

(profissionalizagdo).

Nesta reforma a filosofia foi relegada para a parte diversificada, ndo figurando

mais dentre as disciplinas do “nticleo comum obrigatério”. A filosofia passou a figurar

ST
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como uma das opcoes de disciplinas de “educacao geral” previstas na legislagdo. Assim,
(Un) ao contrario do que se pensa, a filosofia ndo foi “excluida” do curriculo e sim foram
criados mecanismos que inviabilizavam a sua inclusdo, mas formalmente ndo havia
impedimento legal algum para a sua inclusdo como disciplina. Um destes mecanismos
foi a criacdo de outras disciplinas como obrigatorias supostamente equivalentes ao
contetdo filosofico de forma que ndo havia razdo para incluir a filosofia e
sobrecarregar o curriculo com disciplinas equivalentes. Trata-se das disciplinas: E.M.C.
(Educacdo Moral e Civica), O.S.P.B. (Organizacdo Social e Politica Brasileira), e no
ensino superior foi criada a E.P.B. (Estudo de Problemas Brasileiros). Registre-se, de
passagem, que ocorreu a mesma coisa com a Sociologia para também impedir a sua

inclusdo como disciplina.

Segundo Cartolano a razdo disto acontecer se deve, em grande parte, ao carater
critico da filosofia, por isso, de dificil adaptacdo ao modelo adotado de educacdo. Diz a

autora:

[...] @ medida que se propunha formar consciéncias que refletissem
sobre os problemas reais da sociedade [...], procurou-se aniquilar essa
atividade reflexiva, substituindo-a por outra de carater mais catequista
e ideoldgico, a nivel politico. A educacdo moral e civica, sendo
também “moral”, estava atendendo ao que se queria que fosse o
ensino da filosofia, num periodo de grandes agitacdes estudantis e
operéarias: apenas veiculadora de uma ideologia que perpetua a ordem
estabelecida e defende o status quo (CARTOLANO, 1985, p. 74,
grifado).

E mais ainda: a filosofia que se quer ausente do curriculo é uma filosofia muito

delimitada e ndo qualquer filosofia. Neste sentido, a filosofia

enquanto serviu a transmissao de valores aceitos por uma elite clerical
e pelos catdlicos no poder, teve livre acesso aos horarios escolares. A
medida que passou a refutar as ideias desse “humanismo” conservador
e a elaborar uma teoria critica a partir dessa realidade concreta, foi
relegada a segundo plano e impedida de continuar o seu
empreendimento (CARTOLANO, 1985, p. 80).

Todavia, a alegacdo da retirada da filosofia do curriculo devido ao seu carater

critico ndo é bem aceita por todos os estudiosos desse tema sob a alegacdo de que a



filosofia ensinada nas escolas daquela época ndo era tdo critica como se pensava. Ao

comportado.
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contrario, ela manifestava um contetido e um comportamento bem acritico.

A professora Maria Célia Moraes, da Universidade Santa Ursula, € uma das
pessoas que questionam este aspecto supostamente critico da filosofia ensinada nas

escolas daquela época a qual apresentava em geral um ensino acritico e bem

Resumimos a seguir alguns pontos centrais da sua argumentacéo. Diz ela:

Muito ja se discutiu sobre as razbes que teriam levado ao afastamento
do ensino de Filosofia no 2° grau. Na opinido de alguns seria a
“ameaca” que o ensino da filosofia passou a significar dentro do novo
contexto sdcio-econdémico-politico vigente a partir de 1964. Mas sera
que, realmente, o ensino de filosofia, tal como era ministrado nas
escolas de 2°. grau no Brasil, significava uma ameaca? Algum dia
significou uma ameaca? E pouco provavel. Talvez essas pessoas
tenham se esquecido do papel submisso que, de modo geral, a
filosofia desempenhou no Brasil e lembram-se apenas de privilegiar o
seu lado critico e libertador;

[...] Até o surgimento das primeiras faculdades de filosofia, na década
de 30, o ensino da filosofia era a ocupagdo marginal de juristas, padres,
ex-seminaristas, politicos, e mesmo de médicos e engenheiros;

[...] ensinava-se, no Brasil, nas escolas de 2°. grau, uma filosofia
marcada pela auséncia de raizes culturais, alheia as condi¢des sociais e
ao contexto histérico da realidade do pais [..] Uma filosofia
“desinteressada”, preocupada apenas em trazer beneficios espirituais,
uma ascese. Uma filosofia erudita e ornamental que podia ter tudo,
menos espirito critico. Entdo, onde estaria a ameaca? Em uma possivel
conversao dessa filosofia inofensiva? (MORAES, 1981, p. 57-59).

Por outro lado, aqueles que defendiam o carater critico da filosofia como
alegacdo para a sua retirada do curriculo argumentavam que ndo se podia absolutizar

esse carater acritico, ndo problematizador. Silveira, por exemplo, afirmava:

Mas serd que essa filosofia considerada acritica era, de fato, tdo
inofensiva? Ora, 0 que se ensinava nessas aulas ditas tradicionais?
Conceitos metafisicos como esséncia e aparéncia, movimento e
repouso, mudanca e permanéncia, ser e devir, poténcia e ato,
necessidade e contingéncia, e outros? NocOes de légica, englobando a
construgdo de silogismos e o exercicio de distinguir argumentos
validos de ndo validos? Temas éticos, como a moral, os valores, a
liberdade, o bem, o mal, a justica, os direitos e deveres, a vontade e
tantos outros? (SILVEIRA, 1991, p.130).

&)
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Mesmo que o ensino destes conteudos fosse tratado de forma néo
contextualizada historicamente, de modo abstrato e genérico, segundo Silveira, “seria
dificil imaginar um ensino que abordasse questdes como as elencadas acima sem que
despertasse algum tipo de questionamento, de reflexdo, ainda que ndo fosse essa a
intencao de seus agentes” (SILVEIRA, 1991, p.130). Ou seja, ndo se pode absolutizar o
carater acritico e ndo problematizador mesmo deste ensino tradicional da filosofia. A
vivéncia concreta do proprio aluno pode despertad-lo de sua passividade, contra sua
“domesticacdo”, mesmo que esta ndo seja a intengdo clara de quem ensina, do professor.
N&o se trata de defender um ensino tradicional da filosofia, mas de reconhecer que o
conhecimento tem implicagdes e caminhos contraditérios, e ndo segue uma linha
univoca. “(...) ndo hd como evitar totalmente que o mesmo saber utilizado para fins de
alienacdo e dominacdo sirva também, por forca das contradicbes que o afetam, ao
questionamento e a libertacdo, em que pesem os limites dessa possibilidade”
(SILVEIRA, 1991, p.131).

Deste modo é preciso relativizar o carater acritico do ensino tradicional da
filosofia. Se a metodologia, a técnica filosofica de ensino é manipulavel e assim oferece
poucos riscos, 0 mesmo néo se aplica ao seu conteudo. O ESN sabendo disto “exclui” a
filosofia temendo que o que esta em “poté€ncia” ndo viesse a se “atualizar” de modo
destrutivo ao sistema e contra seus interesses imediatos. “A filosofia trabalhada de
modo inofensivo ndo oferecia nenhuma garantia de que isto ndo se modificaria”
(SILVEIRA, 1991, p.132, grifado).

Ademais, ao “ESN interessava superestimar a ameaga de subversdo
supostamente presente em todas as instancias da sociedade, como forma de legitimar o
uso da repressdo” (SILVEIRA, 1991, p.137). Dai o carater politico-ideoldgico da
reforma educacional do Estado Militar a qual a partir de certo “consenso fabricado”
pelos idedlogos do Regime os quais criaram todo um clima de “suspeita” generalizada
em relacdo aquilo que acontecia nas escolas, universidades, sobre professores, alunos,
intelectuais etc. Dado que era notoria a oposi¢do destes seguimentos ao Golpe de 1964
nao foi dificil acusar estes setores de associagdo a alegada “infiltracdo de agentes

comunistas”, mesmo que ficticia, e, portanto, enquadra-los na “Lei de Seguranca

Nacional”.
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As razbes para a ndo inclusdo da filosofia no curriculo se ndo se deve
unicamente entdo ao seu carater subversivo, e sim também por razdes de ordem [L)
burocratica e técnica e mesmo por motivos econdmicos, por outro lado, de modo algum

isto pode ser desconsiderado.

Consideracoes finais

Na sequéncia, surgiram por volta de 1975 varios movimentos pelo “retorno da
filosofia” a escola secundaria. Destes, 0 movimento que mais se destacou por ser de
abrangéncia nacional foi a criagdo da SEAF — Sociedade de Estudos e Atividades
Filosoficas. Ela surgiu inicialmente da necessidade de alguns professores e estudantes
universitarios do Rio de Janeiro de terem um espaco para a exposi¢ao e o debate livre de
ideais, sem a vigilancia constante dos agentes infiltrados do Estado Militar, que
permeava as aulas e todo evento universitario publico do periodo. Porém, rapidamente
esse grupo foi aproximado das reivindicacGes pela volta da filosofia ao ensino de 2°.
grau. Dai em diante a SEAF se tornaria a caixa de ressonancia dos problemas politico-
ideoldgicos do pais, mormente aqueles mais diretamente relacionados a filosofia e seu
ensino, a qual chegou a mobilizar quase a totalidade dos departamentos de filosofia das
universidades brasileiras nos encontros que ficaram conhecidos como ENDF -
Encontros Nacionais de Departamentos de Filosofia. Em 1985 sairia destes encontros a
proposta de criacdo da ANPOF — Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo em Filosofia,

hoje a principal entidade a representar os profissionais da area de filosofia no pais.

Dado que ndo é possivel agora um tratamento mais aprofundado sobre esta
questdo, devido aos limites proprios deste texto, indica-se 0s seguintes trabalhos para
uma noc¢do mais abrangente e aprofundada do papel desta entidade no contexto das lutas
de resisténcias ao golpe civil-militar p6s-1964 no campo da educacdo, tais como:
CARMINATI (1997); SILVEIRA (1991, p. 110-421); ALVES (2002, p. 42-54).

Outro assunto que merece destaque nesta discussdo, a qual apenas sera aqui
indicada de forma panoramica a titulo de conclusdo desta exposicdo, é quanto as

sequelas da Repressio sobre a escola e a formagao das novas geracoes®.

% Sobre isto confira, dentre outros, NIELSEN NETO, 1986;
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Nos anos subsequentes ao final da ditadura, década de 1980, a crise econdmica
(©) se aprofundou, neste contexto recorre-se ao FMI (Fundo Monetario Internacional), que

por sua vez cobra o pagamento da divida.

Afinal, a tdo famosa ordem capitalista internacional [...] deu o ar da
graca: a divida deve ser paga, mesmo pelos paises amigos. A ameaca
comunista que justificou tanta coisa tornara-se hilariante. A miséria, o
empobrecimento das camadas médias [...] provocou um interessante
distanciamento. O mesmo vidro de automdvel em que estiveram
coladas frases ufanistas como “Brasil: ame-0 ou deixei-o” agora
ostentava um furioso pedido de elei¢Ges diretas (GERMANO, 2011, p.
268).

Aumentou a concentragdo de renda:

Os mais ricos de todos, 1% da populac¢do, chegam a concentrar, em
1989, 17,% da renda. Em contrapartida, os 10% mais pobres tiveram
um decréscimo na participacdo da renda passando de 0,9% em 1981
para 0,7% em 1989 (GERMANO, 2011, p. 269).

A rede publica escolar foi praticamente demolida. Em 1985 um relatério do
préprio MEC divulga dados acerca das condigcdes precarias das escolas publicas,
segundo o qual apenas 27% dos prédios escolares estavam em condicdes satisfatorias de
uso. Faltavam mesas e carteiras; escolas funcionando em chiqueiros; faltavam
professores, funciondrios; faltavam bibliotecas, laboratérios etc. “Ante este quadro,
talvez tenha razdo uma educadora paulista ao descrever a escola publica entre nos:
‘pobre, feia, empoeirada, desconfortavel, sem nenhuma flor a amenizar o seu
descolorido’”. (GERMANO, 2011, p. 270).

Resulta disto um quadro que desestimula a procura dos jovens pela docéncia,
dada a desvalorizacdo da profissdo e as condi¢Bes de trabalho. Foi imposta dréstica
reducdo salarial aliada a forte decadéncia da sua formacéo profissional que fez decair a
qualidade e, por conseguinte, acarretando a queda no nivel de ensino. “Tal
desvalorizacdo desestimula os jovens mais bem preparados a optar pela carreira de
professor, ‘ainda mais sabendo de antemao que consumira grande parte do eu tempo em

lutas salariais para manter a si ¢ aos seus familiares’ (sic)”. (GERMANO, 2011, p. 270).
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E quanto aos jovens? A ditadura legou uma geracdo de jovens e até de
estudantes universitarios pouco informada acerca da historia do pais e com deficiente (O

formacéo cultural.

Em relacdo & historia e as peculiaridades do movimento de 1968, a
grande massa estudantil ndo tem conhecimento algum. N&o se
consegue estabelecer uma ligacdo entre as coisas que acontecem e 0
que houve a 20 anos atras [...] Hoje os estudantes sdo fruto de toda
uma politica da ditadura. Ndo leem, ndo tém muito interesse em
participar (GERMANO, 2011, p. 273).

Uma enquete entre estudantes universitarios do interior paulista feita por um
Folhetim, em 28.08.1977, com alunos em sua maioria de cursos como Biologia,
Matematica, Letras, Pedagogia, Educacdo Artistica etc. — possiveis professores. A
enquete procurava saber a opinido dos alunos sobre politica, economia, a Revolucao

Industrial, o Tenentismo, a Guerra do Vietna.

A este respeito transcreve-se um trecho das respostas levantadas por esta
enquete, por ser bastante reveladora do legado cultural-educacional que deixou 0s quase

21 anos de ditadura militar no Brasil. Segue algumas respostas:

a) Sobre politica: “politica no meu entender, ¢ 0 nome dado a um
movimento em que se necessita alguém para comandar, para chefiar o
grupo social, militar etc.”; “em problema politico estou fora”;
“politica e religido sdo assuntos que aprendi nem atacar nem
defender...”; “politica! Tai uma coisa da qual eu ndo gosto e ndo
entendo ‘bulufas’”’; “politica pode ser entendido como uma relagéo
entre uns e outros”; “ndo entendo, nao leio e estou completamente por
fora”.

b) Sobre economia: “trata-se de dinheiro e, uma vez sendo isso,

99, ¢

traz muita polémica”; “economia € a base de tudo, sem economia nao

99, ¢ 99, ¢

ha nada”; “economia, s6 entendo a minha, por enquanto”; “[...] deixo
para os entendidos; € dificil de entender”; “economia ndo consta no
meu dicionario”; “eu acho que economia s6 existe para complicar a
vida da gente”;

C) Sobre Revolucdo Industrial: “nada sei sobre isso”; “no
momento ndo me lembro de tal acontecimento”; “se ndo estiver
enganada foi essa revolugdo que causou 0 aparecimento de novas
maquinas”; “sinto muito. Odeio Historia Geral”;

d) Sobre Tenentimo: “ndo sei”’; “deve ser puro machismo”; “sobre
tenentismo foi a primeira vez que ouvi falar”; “ndo sei, deve ser
baseada em tenente”; “existiu isso?”; “ignoro”; “foi uma revolta
ocorrida entre os tenentes contra o governo brasileiro”;
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e) Sobre a Guerra do Vietnd: “sem causa justa, com muitas

99, <

mortes”; “a Unica interpretacdo que posso dar para essa guerra ¢ a
mesma que daria a qualquer outra, ¢ a falta de amor entre as pessoas”;

299, ¢ 99,

“nao sei”; “uma judiagdo”; “... creio ndo haver semelhante guerra em

99, 99,

meu pais”; “maior sacanagem que ja existiu”; “comecaram de guerras
frias, tornando-se a calamidade que chegou” etc., etc. (GERMANO,
2011, p.274).

Esta € uma pesquisa realizada em 1977, em plena ditadura militar, sera que esta

entrevista se fosse realizada hoje teria melhores respostas? .... Dificilmente!!

Percebe-se atualmente certa apatia e desinteresse do conjunto da juventude em
relacdo aos rumos da sociedade brasileira, em relagdo a politica e a economia, 0s quais
podem ser o resultado dos anos de repressdo sofridos no Brasil. Mesmo considerando os
movimentos e protestos de junho de 2013, isto ndo parece representar razao suficiente
para afirmar que o nivel de consciéncia politica tenha se alterado para melhor. Todavia,
isto é algo sobre o qual ndo é possivel neste momento fixar uma ideia clara, dado ao
carater muito recente destes movimentos. Para tanto, deverao surgir estudos e anélises
mais abrangentes e rigorosos no sentido de captar o movimento da histéria para uma

compreensdo mais adequada destes acontecimentos no contexto atual e fazer-lhe justica.

Outro legado deixado pelo Estado Militar foi o rebaixamento do nivel de ensino
e, sobretudo, da aprendizagem. Hoje se observa que em geral os estudantes da educacgéo
basica manifestam em muitos casos dificuldades “académicas” basicas no transcurso da
sua vida de estudos na escola, quanto ao dominio dos instrumentos tedricos e
metodolégicos do processo de producdo do conhecimento. Poucos desenvolvem o
habito da leitura, menos ainda € o niamero daqueles que desenvolvem a capacidade de
entender e interpretar o que leram; ndo escrevem bem; ndo dominam adequadamente a
lingua materna e sua estrutura; ha grandes lacunas na compreensao da histéria nacional
e universal; seu questionamento, com raras excecdes, ultrapassa o nivel do senso
comum, ndo sabem argumentar; manifestam dificuldades também no dominio dos

fundamentos do conhecimento cientifico das ciéncias fisicas e naturais etc.

Na universidade atualmente ingressam estudantes que manifestam graves
dificuldades de aprendizagem e sem nenhum habito de estudo, sem nenhuma disciplina
intelectual de estudo. Por exemplo, pedir no ensino superior a leitura de um texto com
mais de 20 ou 30 paginas €, as vezes, motivo para grandes discussdes. Livros, entdo,

nem pensar em indicar. Se € assim no ensino superior, 0 que dizer da educagéao basica?
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Eis alguns dos legados graves que a ditadura militar nos deixou. Alguns destes, é
claro, necessitam de uma investigagdo mais apurada, de pesquisa, como forma de (O
ultrapassar o nivel da aparéncia para alcancar a esséncia, o conceito, como em qualquer

teoria, no processo de producgdo do conhecimento cientifico.

Além disso, do ponto de vista socioeconémico aqui a industrializagdo caminha
ao lado da miséria social e do analfabetismo. “O que ha de cruel aqui ¢ o fato de a elite
agir como se nao estivesse implicada no fendomeno da pobreza” (GERMANO, 2011,
p.277). E mais ainda: No dizer de Gaudéncio Frigotto, a burguesia brasileira sustenta
historica e hipocritamente “uma sociedade que produz a desigualdade e se alimenta
dela” (2008, p. 149, grifos nossos)

Isto implica num outro problema histérico nacional que é o problema de que no
Brasil “as mudangas ocorridas se revestiram sempre de manobras pelo ‘alto’, sem
movimentos de baixo para cima, em que o subversivo esporddico das classes
subalternas foi sempre severamente reprimido” (GERMANO, 2011, p.278). Das ideais
aqui enunciadas e dos problemas apontados, encerra-se com a “expressio de um
camponés andénimo”, reproduzida por Germano (ibidem), segundo o qual: “E preciso

encontrar saida onde néo tem porta”.
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